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Streszczenie

Dyskusja pomigdzy zwolennikami rozszerzonej terazniejszosci a orgdownika-
mi koncepcji zycia jako projektu, toczaca si¢ na przecigciu socjologii edukacji
i socjologii mlodziezy, skupita si¢ na badaniu perspektywy czasowej, w jakiej
mtode osoby postrzegaja swoja przysztos¢. Jednakze w ostatnich latach coraz
czesciej wskazuje sie, ze takie podejscie utrudnia badanie orientacji przyszto-
sciowych, ktore moga by¢ szczegotowo zaplanowane w jednym obszarze,
a nieprzemyslane w innym. Potencjat do pogodzenia obu podejs¢ wykazuje
przedstawiona w artykule koncepcja kolonizacji przysztosci A. Giddensa.
Analiza narracyjna trzech wybranych przypadkow sposrod przeprowadzonych
45 wywiadow narracyjnych z lista poszukiwanych informacji ze studentami
i studentkami pierwszego roku studiow I stopnia wybranych uczelni warszaw-
skich pozwolita na odtworzenie trajektorii edukacyjnych os6b badanych oraz
sposobow postrzegania przez nie przysztosci w odniesieniu do podejmowania
decyzji o pojsciu na studia wyzsze. Wyniki analizy wskazuja, ze w bada-
niach orientacji przyszto§ciowych nalezy poszukiwac trzech komponentow:
swiadomosci dyskursywnej, $wiadomosci praktycznej oraz bezpieczenstwa
ontologicznego, ktore pozwalaja interpretowac orientacje przysziosciowe
mtodych dorostych w kontekscie ich trajektorii edukacyjnych. Praktyczne
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wykorzystanie tych wynikow w polityce publicznej w szkolnictwie wyzszym
polegatoby na umozliwieniu mtodym dorostym eksploracji pokrewnych
sciezek edukacyjnych.

Stowa kluczowe: socjologia edukacji, socjologia mtodziezy, kolonizacja
przysztosci, orientacje przysztosciowe, mtodzi dorosli, trajektorie edukacyjne

WSTEP

Wobec wysokich wskaznikéw skolaryzacji [Dziedziczak-Foltyn, Gonda 2019]
oraz umasowienia szkolnictwa wyzszego w Polsce [Kwiek 2018] szczegolne-
go znaczenia nabieraja orientacje przyszlosciowe mtodziezy, wyrazajace ich
oczekiwania dotyczace przysztosci, cele, ktore chca osiagnaé, oraz strategie,
ktorymi chea si¢ postugiwac. Polska tradycja badan tego typu orientacji skupiata
si¢ na opisywaniu przemian procesoOw poznawczych [Liberska 2008; Trempata,
Malmberg 1998], wartoséci [Kwiecinska-Zdrenka 2008; Szafraniec 2011] oraz
tozsamosci [Cybal-Michalska 2006; Kanclerz 2015] mtodziezy, ktore nastapity
po 1989 r. Tymczasem dyskusje w literaturze anglosaskiej — dotyczace tempo-
ralno$ci planowania przysztosci przez mtodziez — w Polsce wzbudzaty do tej
pory zainteresowanie w kontekscie badan postaw wobec rynku pracy [Karolak,
Mrozowicki 2017; Mrozowicki, Karolak, Krasowska 2018] czy pozycji spotecz-
nej [Gdula 2012; Sadura 2017]. Dyskusja pomigdzy zwolennikami rozszerzonej
terazniejszosci [Leccardi 2005; Nowotny 1994; Pais 2003 ] a zwolennikami zycia
jako projektu [Anderson i in. 2005; Brooks, Everett 2008; Devadason 2008],
ktora przedstawiam w artykule, moze wzbogacac dyskurs o planach edukacyjno-
-zawodowych mtodziezy w Polsce.

Jednoczesnie ta dychotomia utrudnia badanie orientacji przysztosciowych
mtlodziezy jako strategii wielowymiarowych, ktére w pewnych obszarach moga
by¢ zaplanowane mniej szczegdélowo, a w innych obszarach bardziej szczegotowo
[Lundqvist 2020; Woodman 2011]. Koncepcja kolonizacji przysztosci autorstwa
Anthony’ego Giddensa [2012] pozwala na pogodzenie obu podejs¢. Kolonizacja
przysztosci, rozumiana przez Giddensa jako ,,tworzenie obszarow przyszitych
mozliwosci dzigki wnioskowaniu kontrfaktycznemu” [Giddens 2012: 308],
przesuwa punkt cigzko$ci w badaniach orientacji przysztosciowych z zakresu
czasowego planowania przyszios$ci na poszukiwanie rodzaju §wiadomosci,
ktory jednostka wykorzystuje w ramach konstruowania ,,obszaru przyszltych
mozliwosci”.
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W artykule pokazujg, w jaki sposob mtodzi dorosli samoswiadomie kreuja
orientacje przysztosciowe w ramach swojej trajektorii edukacyjnej. Wnioski
formutuj¢ na podstawie analizy narracyjnej trzech wybranych przypadkow
sposrod przeprowadzonych 45 poglgbionych wywiadow indywidualnych ze
studentami i studentkami pierwszego roku studiéw I stopnia wybranych uczelni
warszawskich. Przedstawiam trajektorie edukacyjne osob badanych, rekonstruujac
ich sposob postrzegania przysztosci w odniesieniu do podejmowania decyzji
0 podjsciu na studia wyzsze, poszukujac zarazem przejawoéw trzech rodzajow
$wiadomosci opisywanych przez Giddensa (dyskursywnej, praktycznej oraz
bezpieczenstwa ontologicznego). W podsumowaniu przedstawiam mozliwe
ograniczenia badania oraz potencjalne wykorzystanie wnioskow do planowania
polityk publicznych w szkolnictwie wyzszym.

ORIENTACJA PRZYSZEOSCIOWA A ORIENTACJA ZYCIOWA

Ujecie orientacji zyciowej oraz orientacji przysztosciowej w polskiej literaturze
badan nad postrzeganiem przysztosci u mtodziezy jest na tyle odmienne od ujgcia
dominujacego w literaturze anglosaskiej, ze wymaga oddzielnego omowienia.
Koncepcje orientacji zyciowych skupiaty si¢ na badaniu tozsamosci mtodziezy
(szczegblnie w kontek$cie zmieniajacego si¢ $wiata) albo na rekonstrukcji
warto$ci czy aspiracji mtodziezy. Orientacje zyciowe w tradycji psychologicznej
definiowano najczgsciej jako zbiodr procesow poznawczych ksztattujacych
nastawienie wobec $wiata zewngtrznego [Dziwanska 2007; Liberska 2008;
Trempata, Malmberg 1998]. Z kolei w nurcie badan dotyczacych przemian
warto$ci u mtodziezy [Koseta 2011; Szafraniec 2011, 2022] orientacje zyciowe
definiowano jako czg$¢ Swiatopogladu ujawniajacego si¢ w preferencjach
mtodych ludzi [Hejnicka-Bezwinska 1991; Kwiecinska-Zdrenka 2008]. Trzecie,
najmlodsze podejscie do orientacji zyciowych ujmuje je jako zgeneralizowane
sposoby postrzegania, warto§ciowania i reagowania na wyzwania wynikajace
z globalnych przemian zachodzacych w $wiecie [Cybal-Michalska 2006;
Kanclerz 2017; Leppert 2005; Piorunek 2011; Szafraniec 2005]. W ramach
tego ostatniego sposobu przedstawiania orientacji zyciowych dominuja badania
opisujace orientacje powiazane z rozwojem zawodowym mlodziezy [Domanski
iin. 2016; Kanclerz 2016].

Oproécz badan nad orientacjami zyciowymi podejmowano tematy-
ke orientacji przysztosciowych w konteks$cie strategii mtodych dorostych
wobec prekariatu [Karolak, Mrozowicki 2017; Krasowska, Drabina-Ro6zewicz
2017; Mrozowicki, Karolak, Krasowska 2018] lub rozwoju zycia zawodowego



132 PAWEL ZALEWSKI

[Stachyra-Sokulska 2019; Timoszyk-Tomczak 2003]. Cho¢ stanowia cenny
kontekst dla badan trajektorii edukacyjnych, badania te posiadaja dominante nar-
racyjng [Gdula 2012: 327], podczas gdy w moim odczuciu w badaniu orientacji
przysztosciowych nalezy poszukiwac napig¢ i niejednoznaczno$ci narracyjnych.
To ostatnie podejscie uwidacznia sig¢ przy okazji badan nad polska transforma-
cja ijej wplywem na biografie ludzi do§wiadczajacych historycznych przemian
[Kazmierska 2016a; Leyk, Wawrzyniak 2020; Waniek 2016; 2019], cho¢ rzadko
byty to badania mlodziezy. Wspomniane podejscie jest takze uzywane w bada-
niach podejmujacych tematyke mobilnosci klasowej [Gdula 2012; Sadura 2017].

Propozycja zawarta w tym artykule wzbogaca polska literatureg, z jednej strony
mocniej wprowadzajac do niej watki podejmowane w literaturze anglosaskiej,
a z drugiej strony laczac temat orientacji przysztosciowych mtodziezy z polska
tradycja badan biograficznych. Do tego watku powracam w dalszych czgsciach
tekstu. W kolejnej czgsci artykutu rekonstruujg dotychczasowa dyskusj¢ naukowa
pomigdzy zwolennikami koncepcji rozszerzonej terazniejszosci a zwolennikami
koncepcji zycia jako projektu, ktora zdominowata dyskurs anglosaskich badaczy
i badaczek socjologii mtodziezy.

ROZSZERZONA TERAZNIEJSZOSC A ZYCIE JAKO PROJEKT

Probe zrozumienia, w jakiej perspektywie czasowej mtodzi dorosli planuja swoje
trajektorie zyciowe, pierwsze podjely Julia Brannen i Ann Nilsen [2002, 2007].
Ich praca stala si¢ przyczyna podziatu w globalnej spotecznosci badaczy tzw.
vouth studies na zwolennikow koncepcji rozszerzonej terazniejszos$ci oraz zycia
jako projektu, cho¢ sama plasowata si¢ pomigdzy tymi koncepcjami.
Koncepcja rozszerzonej terazniejszosci opisuje mtodziez jako tzw. koczow-
nikéw terazniejszosci (ang. nomads of the present) [Brannen, Nilsen 2002;
Leccardi 2005; Nowotny 1994; Pais 2003]. Zwolennicy tej koncepcji wskazuja,
ze w spoteczenstwie ryzyka [Beck 1992] brak stabilno$ci w codziennej rutynie
de facto uniemozliwia mtodym osobom dalekosi¢zne planowanie przysztosci
[Leccardi 2005; Nowotny 1994; Pais 2003]. W koncepcji rozszerzonej teraz-
niejszosci zmiany spoteczne nastepuja na tyle szybko, ze przyszto$¢ miesza sig
z terazniejszoscia, a planowanie przysztosci traci na znaczeniu [Nowotny 1994].
Optymalng strategia staje si¢ ciagta eksploracja dostgpnych mozliwosci, ktora
pozwala poradzi¢ sobie z nattokiem szybkich zmian spotecznych [Leccardi 2008].
U niektorych mtodych ludzi odpowiedzia jest brak zaangazowania w planowanie
przysztosci i niepewnosc¢ co do wiasnych decyzji [ Laughland-Booy, Newcombe,
Skrbis 2017]. Brannen i Nilsen [2002, 2007] wskazywaty, ze koczownicy teraz-
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niejszosci stosuja najczesciej (1) model odroczenia (ang. deferment), charakte-
ryzujacy sig silnym skupieniem na decyzjach podejmowanych w terazniejszosci
i unikaniu precyzowania konkretnych planéw na przysztos¢, albo (2) model
adaptacyjny (ang. adaptability), w ramach ktorego mtode osoby przyznawaty si¢
do zakotwiczenia w terazniejszosci 1 jednoczesnych prob kreowania krotkotrwa-
tych iniestatych planow przysziosciowych. Autorki wyodrebnity takze (3) model
przewidywalnosci, bedacy elementem konkurujacej koncepcji.

Koncepcja zycia jako projektu zaktada, ze mtodziez podejmuje $wiadome
strategie, aby osiagna¢ okreslone cele zyciowe [Anderson i in. 2005; Brooks,
Everett 2008; Devadason 2008]. Strategie te pozwalaja na dostosowywanie si¢
do zmiennych warunkow spotecznych [Beck 1992; Beck, Giddens, Lash 1994;
Giddens 2012], cho¢ roznia si¢ zaleznie od dostgpnych zasobdéw [Brannen,
Nilsen 2007; Du Bois-Reymond 1998; Lundqvist 2020].

W typologii Brannen i Nilsen [2002] w model przewidywalnos$ci (ang. predic-
tability), zaktadajacy posiadanie konkretnego planu na przysztos¢, wpisywali sig
mtodzi megzczyzni o konserwatywnych pogladach, orientujacy si¢ na tradycyjne
role spoleczne. Dyskutujac z tymi wnioskami, Michael Anderson i in. [2005]
wykazali, ze zdecydowana wigkszo$¢ mtodych mezczyzn i kobiet planuje nie
tylko blizsza, ale rowniez dalsza przysztos$¢, szczegdlnie karier¢ zawodowa
czy zatozenie rodziny. Mniejszos$¢ unikajaca planowania przysztosci to osoby,
ktoérych zasoby nie pozwalaja na planowanie lub ,,oporni” — osoby o wysokim
poziomie spotecznego i kulturowego kapitatu, ktore nie muszg angazowac si¢
w planowanie przysztosci, aby osiagna¢ sukces edukacyjny czy zawodowy
[Brooks, Everett 2008].

ORIENTACJE DYSKURSYWNE I ORIENTACJE PRAKTYCZNE

Przygladajac si¢ powyzszym dyskusjom, Dan Woodman [2009, 2011] wskazat, Zze
zbyt wielka rolg przypisywano planom mtodych 0sob, konstruujac wykluczajace
si¢ typologie, zarazem pomijajac réznorodnos¢ strategii mtodziezy: ,,musimy
zrozumie¢, ze ludzie moga uzywac orientacji czasowych na rézne sposoby, czg¢-
sto uzywajac zarowno praktycznych, jak i dyskursywnych form §wiadomosci,
ludzie moga podejmowacé wysitek, aby nie mysle¢ o przysztosci, a jednoczesnie
podejmowac proby kreowania przysztosci w innym obszarze zycia” [ Woodman
2011: 121].

Woodman zasugerowal, ze mtodziez kieruje si¢ orientacjami dyskursywnymi
i praktycznymi, przy czym obie sg czg$cia orientacji przysztosciowej i przybie-
raja formeg deklaratywna. Orientacja dyskursywna jest narracja mlodziezy o ich
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planach na przysztos¢, ich wyobrazeniem dobrego zycia [Lundqvist 2020], na-
tomiast orientacja praktyczna wiaze si¢ z opowiesciami osob badanych na temat
dziatan majacych przynie$¢ korzysci (np. opowiesci o podejmowaniu stazu,
uczestniczeniu w harcerstwie, uczestniczeniu w szkoleniach itp.). Orientacja
dyskursywna musi by¢ uswiadomiona, w przeciwienstwie do orientacji praktycz-
nej, ktora moze by¢ ksztaltowana przez srodowisko spoteczne mtodych osob bez
refleksji ze strony tych ostatnich [Woodman 2011].

Dan Woodman [2011] i Catarina Lundqvist [2020] pokazuja, ze mtodziez
angazuje si¢ w myslenie o przysztosci przez rozwazanie potencjalnych obszaréw
przysztosciowych, zaréwno na poziomie dyskursu, jak i praktyk. To oznacza, ze
mtodzi ludzie nie postrzegaja przysztosci ani jako rozszerzonej terazniejszosci,
ani jako projektu. Powyzszy argument rozwijam, odwotujac si¢ do pojgcia koloni-
zacji przysztosci autorstwa Anthony’ego Giddensa [2012], ktore scharakteryzujg
w dalszej czgsci artykutu.

KOLONIZACJA PRZYSZEOSCI WEDLUG GIDDENSA

Dotychczas teori¢ Giddensa traktowano jako opowiadajaca si¢ po stronie zwo-
lennikoéw zycia jako projektu [Brooks, Everett 2008], cho¢ on sam wskazuje,
ze ,,dazenie do kolonizacji przysztosci jest nieodtacznym elementem strategii
planowania zycia” [Giddens 2012: 170]. Kolonizacja przysztosci bierze udziat
w tworzeniu narracji oraz strategii wobec przysztosci, niekoniecznie za§ w pro-
jektowaniu przyszto$ci na wzor tradycyjnych biografii [Du Bois-Reymond 1998].

Kolonizacj¢ przysztosci Giddens definiuje jako ,,tworzenie obszarow przy-
sztych mozliwosci dzigki wnioskowaniu kontrfaktycznemu” [Giddens 2012: 308].
Kolonizacja przysztosci opiera si¢ na probach kalkulacji ryzyka poprzez two-
rzenie potencjalnych planéw na przysztos¢ [Giddens 2012]. Nie chodzi o plany
o dalekim zasiggu, lecz o r6znorodnos¢ praktyk, ktérych podejmowanie ma na
celu oddziatywanie na przysztosc: ,,wtargna¢ mozna jedynie na skrawek obszaru
przysztosci, ktora wymyka si¢ szacunkom ryzyka. Kazda jednostka prowadzi kar-
toteke szacunkow ryzyka, ktore moga by¢ mniej lub bardziej czytelne, miarodajne
i otwarte na modyfikacje” [Giddens 2012: 170]. Kolonizowanie przysztosci, cho¢
odbywa si¢ w ograniczonym zakresie, jest zakotwiczone w dotychczasowych
doswiadczeniach jednostki. Stuzy uzyskaniu kontroli nad czasem i obnizeniu
poczucia niepewnosci.

Aby zaszta kolonizacja przysztosci, refleksyjnos¢ jednostki musi zaistnie¢
na trzech poziomach §wiadomosci: musi wykorzystywac pod$wiadoma wiedze
o $wiecie, praktyczng wiedzg o prowadzonych dziataniach oraz dyskursywne
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uzasadnienie podjgtego dziatania [Cybal-Michalska 2013; Szacki 2012]. W kon-
cepcji Giddensa [2012] te $wiadomo$ci rozumiane sa jako poziomy indywidual-
nego poczucia sprawczosci. Swiadomo$é praktyczna oznacza niewerbalizowana
i czgsto nieuswiadamiana wiedzg aktorow o wlasnych dziataniach i warunkach
ich przeprowadzania. Swiadomo$¢ dyskursywna oznacza umiejetno$¢ wyjasnia-
nia wtasnych warunkow spotecznych oraz podejmowanych przez siebie dziatan
[Cybal-Michalska 2013]. Natomiast podswiadomos¢ jest rodzajem rutynowe;j,
zwykle nieuswiadamianej wiedzy o §wiecie, ktora bierze udzial w zapewnianiu
bezpieczenstwa ontologicznego [Szacki 2012].

W dalszej czgsci pracy zastosujg koncepcjg kolonizacji przysztosci do analizy
narracji studentow i studentek w kontekscie ich trajektorii edukacyjne;.

METODOLOGIA

Analize przeprowadzono na podstawie transkrypcji 45 wywiaddéw narracyjnych
z lista poszukiwanych informacji trwajacych od 60 do 90 minut [Kvale, Brinkmann
2009]. Proba dobierana byta celowo z wykorzystaniem metody kuli $nieznej
[Silverman 2018]. Rekrutacje¢ rozpoczgto od wykorzystania wczesniejszych
kontaktow badaczy (np. samorzady studentéw na wybranych wydziatach).
Kryteriami doboru byly: studiowanie na pierwszym roku studiéw I stopnia,
wiek (19-21 lat), rodzaj kierunku studidow oraz pte¢ oséb badanych (starano si¢
zachowac rownoliczno$¢). Osoby badane reprezentowaly duze uczelnie publiczne
z Warszawy i studiowaty na kierunkach: humanistycznych (12), $cistych (7),
technicznych (4), spotecznych (5), ekonomicznych (4), przyrodniczych (3),
rolniczych (6) i medycznych (4). Uczelnie reprezentowane w badaniu to:
Uniwersytet Warszawski (26), Szkota Gtowna Gospodarstwa Wiejskiego (8),
Politechnika Warszawska (6), Warszawski Uniwersytet Medyczny (3), Szkota
Gtowna Handlowa (1) i Akademia Wychowania Fizycznego (1). Proba badawcza
sktadata si¢ z 23 kobiet (51%) i 22 mezczyzn (49%). W probie nie znalazta sig
zadna osoba, ktora utozsamiataby si¢ z niebinarnym podzialem ptci.

Celem wywiadow byta rekonstrukcja proceséw decyzyjnych dotyczacych
trajektorii edukacyjnych oséb badanych. Trajektoria edukacyjna rozumiana
byta jako opowies¢ mlodych dorostych o ich doswiadczeniach zyciowych
dotyczacych przechodzenia przez kolejne etapy wyksztatcenia az do aplikowania
na studia wyzsze [Pallas 2003]. Osoby na tym etapie edukacyjnym maja
niezatarte wspomnienia z procesu decyzyjnego oraz rekrutacji na studia. Przy
tym stanowia grup¢ w momencie przejSciowym — nadal przystosowuja si¢ do
statusu studenta, jednoczes$nie majac swieze doswiadczenia wyniesione ze szkot
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ponadpodstawowych. Procedurg badawcza otwieraty pytania o oczekiwania wobec
studiow oraz dotychczasowe zadowolenie z nich, ukierunkowujace percepcje
0sob badanych na kategorie poznawcze zwiazane z ich dotychczasowymi
decyzjami edukacyjnymi. Nastgpnie proszono osoby badane o odtworzenie ich
trajektorii edukacyjnych. Wydobywanie znaczacych wydarzen oraz wspomnien
wspomagala kartka z narysowana osig czasu, na ktorej osoby badane mogly
zaznacza¢ istotne momenty w swojej Sciezce edukacji [Sheridan, Chamberlain,
Dupuis 2011]. Od tego momentu wywiad miat formul¢ swobodna, osoby badane
byty dopytywane na biezaco o powody przedstawianych decyzji edukacyjnych,
o reakcje aktoréw spotecznych z bliskiego otoczenia na podejmowane decyzje
(np. rodzina, przyjaciele, nauczyciele), o ulubione przedmioty i sukcesy szkolne.
Wywiad zamykaly pytania o przyszte plany osob badanych, w szczegoélnosci
o ich wymarzony zawo6d, wymarzona pracg oraz plany na studia magisterskie.

Analiza materiatu, zrealizowana w programie Atlas.ti, rozpoczeta si¢ od
otwartego kodowania, w trakcie ktorego wyrdzniono wstgpne kody opisowe.
Nastgpnie za pomocg selektywnego kodowania [Gibbs 2012] natozono na kody
deskryptywne kategorie analityczne wywiedzione z literatury, tj. §wiadomos¢
dyskursywna, $wiadomos$¢ praktyczng oraz bezpieczenstwo ontologiczne.
Do $wiadomosci dyskursywnej przypisano kody opisowe takie jak plan na studia
magisterskie, plan zatozenia rodziny czy wizja przyszlej pracy. Do $wiadomosci
praktycznej zaliczano kody opisujace uczenie si¢, zdobywanie nowych kom-
petencji, rozbudowe kapitalu spotecznego czy rozwoj zainteresowan. Z kolei
do bezpieczenstwa ontologicznego zaliczano kody deskryptywne powiazane
z kalkulacja ryzyka, wyrazanym zagubieniem czy niepewno$cia oraz wsparciem
najblizszych. Ta cz¢$¢ analizy pozwolila na zaobserwowanie trzech typow (dys-
kursywnych) postaw wobec przysztosci wérdd osob badanych inspirowanych
typologia Brannen i Nilsen [2002, 2007].

Do kolejnego etapu — analizy narracyjnej — wybrano dane z wywiadow
z trzema osobami reprezentujacymi wspomniane typy postaw. Analiza trzech
przypadkow pozwala efektywniej uzyska¢ nasycenie materialu badawczego
bez pomijania ,,niejednoznacznosci doswiadczen i maskowanego napigcia”
pomigdzy potocznymi wyobrazeniami o trajektoriach edukacyjnych a ,,sposo-
bami ich przezywania” u mtodych dorostych [Gdula 2012: 327]. Skupienie si¢
na mniejszej liczbie przypadkoéw pozwala na poglebione poszukiwanie napigc,
niespojnosci i sprzecznych tendencji u 0s6b badanych [Gdula 2012; Kazmierska
2016b; Waniek 2016, 2019]. Jedynie w tak pogigbionej analizie mozliwe
jest wyznaczenie wskaznikow bezpieczenstwa ontologicznego, $wiadomosci
dyskursywnej oraz $wiadomosci praktycznej, co byto celem mojego badania.
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W trakcie analizy narracyjnej kodowano znaczace wydarzenia, aktorow, opinie,
emocje w trajektorii edukacyjnej tych konkretnych osob badanych, zgodnie ze
wskazowkami Grahama Gibbsa [2012]. Nastgpnie rekonstruowano watki wspo-
minane przez osoby badane w sposob chronologiczny, tak aby opisac trajektori¢
wydarzen, emocji, doswiadczen prowadzacych do podjgcia decyzji o poj$ciu na
studia [Liamputtong 2009].

W dalszej czgsci prezentujg narracje trzech wybranych osoéb badanych: Jana,
Agaty 1 Artura (imiona zmienione). Jan, student historii na Uniwersytecie War-
szawskim, zostal wybrany ze wzgledu na sposob planowania przysztosci i wyra-
zang duza niepewno$¢ co do celu podjgcia studiow. Jego postawa stanowi typowy
przyktad strategii odroczenia. Agata, bedaca zwolenniczka strategii adaptacyjnej,
postrzegata pojscie na studia jako wyzwanie, wobec ktdrego elastyczno$¢ planow
jest najlepszym sposobem osiagnigcia sukcesu w zyciu zawodowym. Artur, jako
typowy przedstawiciel strategii przewidywalnosci, podporzadkowat studiowanie
zalozonemu wezesniej (i postrzeganemu jako ,,bezpieczny”) celowi zawodowemu.
Te trzy przyktady najlepiej z calej proby spetiaty kryteria typologii Brannen
i Nilsen [2002, 2007].

JAN — STRATEGIA ODROCZENIA
POPRZEZ PODJECIE STUDIOW WYZSZYCH

W momencie wywiadu Jan miat 19 lat, wtasnie rozpoczat pierwszy rok studiow
historycznych na Uniwersytecie Warszawskim. Mieszkat z rodzicami w War-
szawie. Jego rodzice posiadali wyksztatcenie $rednie i Zadne z nich nie miato
zainteresowan historycznych.

Jan opowiadal, ze w podstawowce byt bardziej nastawiony na rozwoj w obsza-
rze matematyczno-przyrodniczym — brat udzial w konkursach matematycznych,
mial dobre wyniki z matematyki, fascynowat sig¢ przyroda.

Sytuacja zaczeta si¢ zmieniaé w gimnazjum, ktore Jan okreslit jako nakie-
runkowane na przedmioty sciste. Przez nudnych nauczycieli biologii oraz fizyki
stracil zainteresowanie przedmiotami matematyczno-przyrodniczymi. W tym
okresie po raz pierwszy — dzigki nauczycielowi tego przedmiotu — zainteresowat
si¢ historia.

Jego opowies$¢ dotyczaca okresu sprzed liceum rozwija si¢ wokot watku
utraty zainteresowania przedmiotami §cistymi (odwidzialy mi si¢ trochg) narzecz
przedmiotow humanistycznych. Jan podkreslat watek ciekawos$ci poznawcze;.
Zainteresowanie matematyka na etapie edukacji podstawowej przedstawiat
w kategoriach poszukiwania i rozwazania:
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[Mi] matematyka sama wchodzita do glowy, tak? Dostawatem jaki$ wzor, dostawatem jakie$
elementy i mniej wigcej bytem w stanie po prostu wydedukowac, o co tutaj chodzi. Co$ so-
bie... przeprowadzi¢ jakies$ operacje.

W jego narracji watek ciekawo$ci poznawczej pojawial sig takze jako wythu-
maczenie wigkszego zainteresowania obszarem humanistycznym. W matematyce
zaczeto mu brakowac réznorodnosci, ktora zapewnialy przedmioty humanistyczne
takie jak historia:

Tam byto co$ nieciekawego, same liczby po prostu. Znaczy nie mogtem si¢ jako$ zaglgbié

i w zaden sposob nie czuj¢ potrzeby, zeby gdzies samemu si¢ interesowac... Nie wiem,

prawdopodobienstwem. Zamiast wlasnie uczy¢ si¢ prawdopodobienstwa lub o tym czytac,

wolatem sobie poczyta¢ o Grekach starozytnych, tak? [...] To nie jest co$, nad czym bytbym
w stanie spedzi¢ resztg zycia, robiac jakie$ badania.

Jan wskazywat, ze matematyka przestata by¢ dla niego na tyle interesujaca,
zeby oprzed na niej swoja przysztos¢. Od momentu skonczenia gimnazjum i wigk-
szego zainteresowania obszarem humanistycznym watek ciekawo$ci poznawczej
byt osia narracyjna jego trajektorii edukacyjnej i — w efekcie — jego orientacji
przysztosciowej. Jan wybrat bardziej humanistyczne liceum w Warszawie i klasg
o profilu dziennikarskim. Do liceum poszedt juz bardziej z ambicjami takimi
literackimi. Wcze$niejsza cickawo$¢ zamienila si¢ w ambicjg, aby nauczy¢ si¢
dobrze pisac teksty. W opowiesci o tym okresie zycia Jan zaczat operowac poje-
ciem wlasnej pasji, ktora od tego momentu wyznaczata jego decyzje edukacyjne:

[Liczytem], Ze nauczg sig, jak pisaé teksty, naucze si¢ wlasnie poza klasycznymi rozpraw-

kami, tak? Czy... jakimi$ esejami, tak? Bede takze tworzyt jakie$ inne formy, bardziej pu-

blicystyczne, czy popularno-naukowe na przyktad, tak? Ja osobiscie zawsze uwielbialem
pisa¢ opowiadania, tak? Wigc, ze tak powiem stwierdzitlem, ze po prostu na tym profilu,

w tym liceum nauczg sig... nauczg sig po prostu pisac, tak? Bo to byta i nadal jest moja pasja

prywatna.

Decyzjg o preferowanym kierunku studiow podjal w trzeciej klasie liceum.
Na maturze zdawat rozszerzenie z polskiego, historii oraz jgzyka angielskiego.
Rozwazat rekrutacje na trzy kierunki studiow: filologig polska, dziennikarstwo
lub historie.

Zrezygnowal z filologii polskiej przez zbyt ambitnego poloniste, ktory ka-
zat uczniom zgtebia¢ klasyke polskiej literatury. Jan uwazal, ze doswiadczenia
z czytania klasykow literatury byty dla niego za mato immersyjne, ze nie byto
to cos, w czym mozna si¢ zaglebi¢. Jego zainteresowania literackie oscylowaty
wokot literatury fantastycznej. Lektury proponowane na jezyku polskim byty dla
niego zbyt nuzace (wolno czytam tego typu literature). Czytanie klasyki polskiej
literatury poréwnywat do pracy (fo byta... praca, a nie cos, co mnie interesuje).
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Nastawienie do pracy jako do czegos, co nie bedzie dla niego nuzace i meczace,
co bedzie go interesowato, powtarzato si¢ w jego narracji.

Odpowiadajac na pytanie o powody rezygnacji z dziennikarstwa, wskazywal,
ze byt zawiedziony kierunkiem dziennikarskim w liceum, poniewaz zapropono-
wane aktywno$ci w tym obszarze sprowadzaly si¢ do napisania trzech krotszych
artykutow. W jego odczuciu byly to zajgcia gtownie teoretyczne, a jego intereso-
wata praktyka pisania. Z podobnego powodu nie poszedt na dziennikarstwo: bo
ustyszat od rowiesnikéw, ze uczy si¢ tam historii dziennikarstwa, nie warsztatu
pisarskiego, wobec czego historia wydata mu si¢ bardziej odpowiednia.

Wytlumaczenie podjgcia studidw historycznych opierato si¢ wigc na ra-
chunku zyskoéw 1 strat. Janowi zalezalo, aby kierunek studiow: 1) byt wpisany
W jego zainteresowania literaturg fantasy, 2) pozwolit na rozwijanie warsztatu
pisarskiego, 3) byt interesujacy poznawczo, pozwalal na zaglgbienie sig¢ w temat.
Dodatkowo chciat, aby wybor kierunku studiow byt kontynuacja czegos, co robit
juz wczesniej, z czego byt dobry.

Jan rozumiat swoja obecno$¢ na kierunku historycznym jako uczenie sig
o tym, jak opowiada si¢ pewne historie —jako interesujacy dla odbiorcy ciag wy-
darzen. Idac na historig, miat nadziej¢ na poszerzenie wtasnej wiedzy w zakresie
storytellingu. Z drugiej strony chcial specjalizowa¢ si¢ w wezszej dyscyplinie
historycznej — $redniowieczu, co wpisywalo si¢ w jego zainteresowanie literatura
fantasy. Ta pasja przerodzita si¢ w chgc¢ rozwoju wlasnych kompetencji tworzenia
oraz pisania powiesci, ktore chciatby posias¢ dzigki studiowaniu historii rozu-
mianej jako opowies¢ o dziejach cztowieka:

Zastanawiam si¢ w sumie, czemu sama historia mnie interesuje. Nie jestem w stanie do kon-

ca stwierdzi¢, aczkolwiek [...] prywatnie interesujg si¢ bardzo fantastyka i wydaje mi sig, ze

samo zainteresowanie historia wziglo mi si¢ wlasnie z szeroko pojetej fantastyki. Poniewaz

[...] fantastyka omawia wydarzenia inspirowane raczej w jakim$ stopniu czasami $rednio-

wiecznymi. [...] Gdzie$ w sobie mam marzenie o spelnieniu sig¢ bardziej artystycznym. Wita-

$nie w kierunku kreatywnym. Tworczosci pisarskiej, prozaicznej bardziej. I sam sobie cos
tam tworzg, tak prywatnie gdzies.

Cho¢ Jan podzielil si¢ marzeniem o zostaniu pisarzem, w dalszej czgsci wy-
wiadu, zapytany o wizj¢ studidow magisterskich lub przysziej pracy, twierdzit, ze
nie wie, co bedzie robit po studiach lub wrecz, Ze nie mysli o tym. Jednoczesnie
wyrazit nadziejg, ze znajdzie prace:

Co po studiach? (wzdycha) Nie wiem w tym momencie. Naprawdg¢ nie wiem, co bedg robit

po studiach. [...] Raczej o tym nie mysle. Glownie dlatego, bo jak mySle, to nie wiem, co

to bedzie. [...] Mam nadziejg, ze bedzie dobrze. Ze tak powiem po prostu, ze da si¢ znalez¢
jakas$ prace. Da sig jako$ zarobié.
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Werbalne deklaracje Jana byly zakorzenione w dyskursie ,,p6j$cia na studia
jako oczywistosci”. W wielu krajach europejskich mtodziez czgsto traktuje poj-
$cie na studia jako oczywisty kolejny etap zycia, probujac zwigkszy¢ szansg na
realizacj¢ swoich aspiracji [Brooks i in. 2021]. System szkolnictwa wyzszego
staje si¢ dla nich systemem eksperckim [Giddens 2012], czyli miejscem kumu-
lacji oraz transferu wiedzy. Wstgpna deklaracja Jana co do planu na przysziosé
byta pelna niepewnosci, jego odpowiedzi byly tak naprawdg proba uniknigcia
deklaracji co do przysztosci:

Nie widziatlem, ze tak powiem innej drogi niz pdjs¢ do liceum, a p6zniej na studia. Jako$

tak nie widzialem takiej mozliwosci, zeby pdjs$¢ na przyktad do szkoty technicznej, albo do

zawodowej na przyktad. Jako$ tak dla mnie to bylo co$ takiego abstrakcyjnego. Po prostu
idzie sie do liceum, idzie sie na studia.

Dla Brannen i Nielsen [2002] taka strategia jest proba odroczenia terminu
decyzji o wlasnej przysztosci. W literaturze byta ona czgsto przypisywana oso-
bom, ktére pochodzily z uprzywilejowanych srodowisk [Brooks, Everett 2008];
pozwalala im omina¢ wymog angazowania si¢ w planowanie przysztosci. Sytuacja
Jana wydawata si¢ analogiczna:

Mam taka sytuacj¢ po prostu finansowa w rodzinie, ze jestem w stanie sobie pozwoli¢ na

to, zeby pojs¢ studia, ktore niekoniecznie dadza mi zawod, po ktéorym niekoniecznie znajde

sobie cos$, nie wiadomo... jak pienigznego.

Jego bezpieczenstwo ontologiczne byto zabezpieczone dzigki dobrej sytuacji
finansowej rodziny. Na poziomie dyskursywnym narracja Jana jest przyktadem
nomadyzmu zakotwiczonego w terazniejszosci: podejmowania decyzji o przy-
sztosci bez potrzeby opierania jej o dtugoterminowe planowanie.

Jednakze w trakcie wywiadu Jan wyraznie wspominat o potrzebie rozwoju
wlasnego warsztatu pisarskiego, ktory cheiatby wykorzystac, aby zostac pisarzem
literatury fantasy. Paradoksalnie wigc, cho¢ nie byto to szczegdtowe planowanie
przysztosci, Jan posiadal pewne wyobrazenie, co mogloby by¢ efektem jego
dotychczasowej edukacji. Mozna powiedzie¢, ze dotychczasowa decyzjg o pdj-
$ciu na studia opart na chgci rozwoju wlasnych zainteresowan, pomijajac swoje
wyobrazenia o rynku pracy.

Ja sig tu czujg w porzadku, bo ja przyszedtem jednak na historig tez nie do konca z zatoze-

niem, ze ja bgdg miat po tym pracg. Ja tutaj poszedtem, bo mnie to interesuje. [...] Moim ma-

rzeniem byloby zarabia¢ [...] bardziej artystycznie. Na przyktad pisa¢ powiedzmy ksiazki.

Mi si¢ wydaje wymarzona przysztos¢ dla mnie.

Co wigcej, w jego trajektorii edukacyjnej wida¢ wyraznie, ze do tej pory po-
dejmowat wysitek realizacji tego marzenia: liceum miato by¢ dla niego miejscem
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nauki warsztatu pisarskiego, studia historyczne dawaty mu mozliwo$¢ uczenia
sig, jak opowiada¢ o wydarzeniach i rozwija¢ umiejgtnos¢ storytellingu. Chec
rozwijania swoich zainteresowan poprzez studiowanie, che¢ rozwoju kompetencji
takich jak wiedza historyczna, umiejg¢tno$¢ pisania, umiejgtno$¢ opowiadania
historii — to wszystko wpisuje si¢ w definicjg¢ orientacji praktycznej, wspierajac
jednoczesnie wniosek Woodmana [2009], Ze skupienie jedynie na deklaracjach
wypowiedzianych wprost nie pozwala ukaza¢ catosci kontekstu postrzegania
przysztosci przez mtodych dorostych.

Narracja Jana wokot jego trajektorii edukacyjnej jest jednym z przyktadow
kolonizowania przysztosci przez mtodych dorostych. Jego decyzje edukacyjne
tworza spojna opowiesc: pojsécie na studia historyczne bylo efektem wczesniej-
szych doswiadczen. W jego trajektorii wida¢ kierowanie si¢ mysleniem kontrfak-
tycznym: kreowanie pomystow, ktore nastgpnie poddawane sa kalkulacji ryzyka
i weryfikacji pod katem preferencji (np. wybor kierunku studiow). W orientacji
przyszlosciowej Jana wida¢ jednoczesne zaistnienie trzech elementow: bezpie-
czenstwa ontologicznego (w postaci dobrej sytuacji finansowej rodziny), §wia-
domosci praktycznej (wiedzy na temat znaczenia wtasnych do$wiadczen takich
jak pisanie opowiadan czy zainteresowanie literatura fantasy) oraz $wiadomosci
dyskursywnej, czyli precyzowania uzasadnien podejmowanych dziatan, ktore
ulokowane sa w obszarze przyszitosciowym. Myslac o przysztosci, tworzy obszar
przyszlych mozliwosci, wérod ktorych uwzglednia karierg pisarza, cho¢ nie musi
by¢ to dla niego jedyna mozliwa $ciezka rozwoju. Wydaje sig, ze to w ramach stu-
didow Jan chciatby odkry¢ kierunek, ktory zainspiruje go do podazania konkretna
$ciezka zawodowa. Owa $ciezka musi by¢ zwiazana z jego zainteresowaniami.

AGATA - STRATEGIA ADAPTACYJNA: STUDIA
JAKO PRZYSTANEK NA DRODZE DO PRACY ZAROBKOWEJ

W momencie prowadzenia wywiadu Agata byta 19-letnia studentka finansow
i rachunkowos$ci na Wydziale Zarzadzania Uniwersytetu Warszawskiego. Przyje-
chata na studia spoza Warszawy, z duzego miasta. Jej matka byta z wyksztalcenia
rusycystka, z zawodu nauczycielka; ojciec miat studia inzynierskie, techniczne,
zawodowo zajmowat si¢ ,,budownictwem” (mieszkat w jednym z krajow skan-
dynawskich).

Edukacje w szkole podstawowej Agata wspomina przez pryzmat dwoch
opowiesci. Po pierwsze byta dzieckiem nauczycielskim, jako ze w tej samej
szkole uczylta jej mama. Po drugie, duzo si¢ uczyta. Te dwie opowiesci stanowity
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podstawe jej narracji o trajektorii edukacyjnej od podstawowki do liceum, w ktorej

powtarzat si¢ watek wypalenia:
W pewnym momencie trochg si¢ wypalitam podczas tego liceum i datam sobie spokdj z nie-
ktorymi rzeczami. [...] No bo [...] chodzitam do podstawowki w tej szkole, w ktorej uczyta
[moja mama] i miatam taka jakby presjg, chociaz nie ze strony mamy, tylko sama ja sobie
narzucitam, ze muszg dac z siebie wszystko. No i od podstawowki bytam bardzo zaanga-
zowana, zeby mie¢ jak najlepsze oceny, jakie si¢ tylko da. Potem w gimnazjum to samo ze
wszystkiego, tylko ze doszlo wigcej przedmiotow, wigc uczylam sig jeszcze wigeej, a potem
posztam do liceum i w pewnym momencie doszto do sytuacji, ze nie dato sig rady ze wszyst-
kiego dawac z siebie 100%, bo nie miatam tyle sily, tyle czasu, wigc sobie odpuscitam.

Agata opowiadata o presji, ktora towarzyszyla jej edukacji od wezesnych lat
dziecigcych. Presja rzutowata na dalsze doswiadczenia. W gimnazjum z rozszerzo-
nym francuskim, do ktorego warunkiem przyjecia byt test predyspozycji jezyko-
wych, czuta si¢ najbardziej zagubiona ze wszystkich etapow edukacyi. Z. tego okresu
wspominata najlepiej wsparcie polonistki (bardzo duzo miata we mnie wiary).

Zachowujac ciagltos¢ w narracji o ogromie pracy i wypaleniu nastoletnim,
Agata opowiedziala o tym, jak znalazta si¢ w elitarnym liceum, jednym z najlep-
szych w kraju. Cho¢ trafita do klasy matematyczno-fizycznej, sama wspominata,
ze nie czuta si¢ ani umystem $cistym, ani humanistka, lecz plasowala si¢ gdzies
pomigdzy. Swoj stosunek do matematyki okreslita jako love-hate relationship,
czyli nieoczywista, czgsto antagonistyczna relacjg, ktora ostatecznie zaprowadzita
jana obecny kierunek studiow.

Z matematyka miatam taka love-hate relationship, ze caly czas trzymatam sig¢ tej matematy-

ki, posztam do matematyczno-fizycznej klasy w liceum, czasem mi nie wychodzito, czasem

dostatam dwoje, trojg, ale mimo wszystko caly czas cheiatam tej matmy! No i teraz znowu
na studia posztam w matematyke.

Zanim zaczela studiowac na finansach i rachunkowosci, rozwazata studia
jezykowe, w szczegdlnosci sinologie. W tym pomysle niewatpliwie wida¢ wptyw
mamy, wedtug ktorej corka miata uzdolnienia jgzykowe. Jednakze Agata uznata,
ze studia jezykowe nie beda dla niej wystarczajacym gwarantem przysztego
zatrudnienia.

Brak ,,wizji” sprawial, ze odktadata wybor studidw, co potggowalo stres.
Wiedziata, Zze chce podjac¢ studia w obszarze ekonomicznym, dlatego oprocz
zarzadzania finansami i rachunkowos$ci rozwazala ekonomie oraz zarzadzanie.

Na poczatku liceum juz byli tacy ludzie, ktorzy juz mieli bardzo ambitne plany, no i byto to

dla mnie stresujace, ze ja jeszcze nie wybralam. [...] A ja nie miatam zadnej wizji. Tylko to,

gdzie pojde, chyba caly czas miatam w swojej glowie jakies$ studia ekonomiczne, zarzadza-
nia, a tak na 100% to si¢ zdecydowatam w ostatniej klasie.
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Waznym aktorem w jej opowiesci byt brat, ktory skonczyt ekonomig i pra-
cowat jako audytor w Poznaniu. Agata, majac przetarte przez brata szlaki, wska-
zywala, ze to wlasnie byt powod zwrdcenia si¢ w kierunku studidow w obszarze
ekonomicznym: ale mysle, ze takim najwigkszym impactem byt moj brat |...].
Pomyslatam, Ze to jest cos, w czym moge si¢ sprawdzi¢. W jej narracji wyraznie
pojawiala si¢ rozbieznos$¢ migdzy pogladami matki, ojca i brata. Wybor kierunku
ekonomicznego byt wejsciem w retoryke ojca i brata przeciwko matce:

To byto tak, ze moj brat i moj tata musieli jej thumaczy¢, ze to jest bardzo dobry wybér. Bo

moja mama stwierdzita, ze po tym, co ja robig, nie ma pracy. Ze: ,,co ty bedziesz robita, gdzie

ty bedziesz pracowac, co ty w ogdle mowisz?”, takze moj tata i moj brat musieli jej bardzo
czesto thumaczy¢, ze to jest bardzo dobry wybor, taki logiczny i praktyczny, i ze o czym ona

w ogole mowi.

Ojciec rowniez w prywatnych rozmowach namawiat ja na pojscie na kierunek
ekonomiczny. Przekonanie o adekwatnosci studiow do pracy, ktora akcentuja
inni aktorzy z jej rodziny, pojawiato sig pdzniej w jej orientacji przysztosciowe;.

Z postanowieniem pojscia na studia w obszarze ekonomicznym Agata
zdawata na maturze rozszerzenia z matematyki i angielskiego. Przez moment
rozwazala studia za granica (ekonomiczne), konkretniej: w kraju, gdzie pracuje
jej tata. Zrezygnowata, bo nie byto tam licencjatu po angielsku. Zamiast tego
aplikowata na szereg kierunkéw ekonomicznych w duzych polskich miastach.
Ostatecznie trafita na finanse i rachunkowos¢ na UW. Byta zadowolona z wy-
branego kierunku studioéw, ale wskazata, ze nie ma nic takiego niesamowitego
w tych studiach. Dodata, ze kierunek studiéw nie byt jej pasja. Oprocz wptywu
brata jej motywacja byto przekonanie, ze z takim uniwersalnym wyksztatceniem
spetni wymagania rynku pracy i z fatwoscia znajdzie zatrudnienie w przysztosci.
Studentka podkreslata, ze odczuwa strach przed bezrobociem:

Posztam na ten kierunek i jednym z gléwnych czynnikdéw byto, czy ja pod tym wzgledem

bede mogta mie¢ prace, bo ja po prostu mam w mojej glowie taki strach, ze ja nie znajde

pracy po studiach.

Swoja przysztos¢ widziata w pracy biurowej, przeciwstawiajac ja pracy
»Z pasji”’, np. w zawodzie prawniczym:

Np. wizja tego, ze pracuj¢ w biurze, nie jest dla mnie odrzucajaca — tak jak mam wrazenie dla
wielu ludzi, takie korposzczury — to po prostu w negatywnym $wietle stawia itd. Dla mnie to
jest taka normalna praca, co§, w czym ja siebie widzg, ze przychodz¢ do pracy, robi¢ moja
pracg i wracam do domu. [...] W sumie jak nie wiem, co mam zrobi¢ ze soba, to nie ma si¢
co porywac na takie kierunki jak prawnik albo co$ takiego, bo po prostu nie mam pasji, ktora
by mnie jakby przecisngta przez te trudne studia.
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Wyobrazenia o rynku pracy jako o przestrzeni niestabilnej, prekaryjnej, wy-
magajacej elastycznos$ci i posiadania wszechstronnych umiejgtnosci sprawity, ze
Agata przyjela strategi¢ adaptacyjna, wybierajac dziedzing, ktora wydala jej si¢
uniwersalna. Potwierdza to sugesti¢ Lundqvist [2020], Zze orientacje dyskursywne
zaleza w szczegdlnosci od sposobu, w jaki mtodziez interpretuje wymagania
rynku pracy.

Opowiadajac o studiowaniu, Agata z ekscytacja mowita o wchodzeniu w rolg
studentki. Ekscytowaty ja przeprowadzka do innego miasta i rozpoczgcie nowego
etapu w zyciu, cho¢ obawiata sig, czy uda sig jej zaadaptowa¢ w nowym srodowisku:

Miatam obawy, ze nie bedg potrafita nadazy¢. [...] No bo na przyktad finanse i rachunko-

wo$¢ to nie jest moja pasja, to nie jest jakies moje zainteresowanie. Wigc batam sig, ze bede

jakas odlaczona, posrod ludzi, ktdrzy sig znaja w tym temacie, ze juz sa troszke do§wiadczeni

— nie pod wzgledem pracy, tylko pod wzgledem informacji, wiadomosci i tego, co bedziemy

tam robi¢. Ale w sumie okazato sig, ze duzo jest takich osob samych jak ja, zagubionych

troche, wlasnie zaczynaja od zera i lepiej si¢ poczutam na tym kierunku.

Badana opowiadata, ze w adaptacji pomogto jej poznanie nowych znajomych
oraz dotaczenie do organizacji studenckiej. Opisywata, ze musiata niekiedy zmu-
szac si¢ do integracji, bo inaczej bytaby osamotniona. Interpretuje t¢ wypowiedz
jako jedna z przejawianych przez nia praktyk. Agata zdawata sobie sprawe, ze
poznawanie nowych ludzi oznacza zwigkszanie wlasnego kapitatu spotecznego.
Inicjowanie integracji, zmuszanie si¢ do wychodzenia z domu czy dolaczenie
do organizacji studenckiej moze by¢ przydatne na rynku pracy w przysztosci:

Wtlasnie mam taka grupg 6—7 znajomych, tacy co organizowali$my integracj¢ na samym

poczatku, zeby pozna¢ wszystkich, ale i tak na te integracje-wyjscia przychodzita potowa,

potem coraz mniej i coraz mniej i tak zostata taka stata grupa, ja tez si¢ tam wbilam do niej,
bo stwierdzitam, ze no jak nie bedg wychodzi¢ czasem, nie bedg sig¢ zmusza¢ do wyjscia, to
nie bede miata z kim gadac.

Ze wzgledu na che¢ uzyskania kompetencji lub wiedzy przydatnych na rynku
pracy Agata rozwazata pracg w trakcie studiow, staz lub praktyke oraz wyjazd na
wymian¢ mi¢dzynarodowa. Zalezato jej na znalezieniu pracy jak najwczesniej,
aby zacza¢ zdobywac doswiadczenie zawodowe. W jej odczuciu byta to najlepsza
droga do uzyskania statego zatrudnienia w przysztosci:

Jestem na pierwszym roku i juz zastanawiam sig, co by zrobi¢, zeby pdjs$¢ na jaki$ staz.

No —juz mowitam wcezesniej — ale to, zeby znalez¢ pracg, jest dla mnie takie stresujace, ze no

naprawdg bym chciata zdoby¢ to doswiadczenie, o ktéorym tak wszyscy mowia, ze jak masz

znalez¢ pracg, kiedy wszyscy chca do§wiadczenia, a ty nie masz jak tego doswiadczenia zdo-
by¢, wigc chciatabym juz na tym pierwszym roku pojs¢ na jakis staz [...]. No i jak to czgsto
bywa ze stazami, moze zostang w jakiej$ pracy juz tam.
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Badanej zalezato na zdobyciu pracy zawodowej, dlatego podjgcie studiow
magisterskich uzalezniata od zdobycia pracy lub wyjazdu na wymiang migdzy-
narodowa:

Na pewno bym chciata wyjecha¢ na tego Erasmusa i by¢ moze to zmieni moja perspektywe

odnosnie tego, gdzie cheg studiowac [...]. Mam nadziejg, ze po licencjackich studiach bede

mie¢ normalna, stala pracg. Nie wiem, w jakim stopniu to potaczg z magisterka, na pewno
bedg chceiata robi¢ magisterke, ale to zalezy pewnie, jaka znajdg pracg i jak mi si¢ ona spodo-
ba, i jakie beda wymagania. Czy bgda ode mnie oczekiwali, Ze zrobig tego magistra.

Narracj¢ Agaty mozna interpretowac jako przyktad modelu adaptacyjnego
[Brannen, Nilsen 2002], gdyz przyjmuje ona orientacj¢ na dookreslenie obszaru
przysztej specjalizacji zawodowej. Ta strategia wydawata si¢ warunkowac jej
pozostate decyzje edukacyjne. Na poziomie orientacji dyskursywnej odnajduje
u niej oczekiwania, aby studia i aktywnosci okoto studiéw przyczynity si¢ do
uzyskania zatrudnienia. Agata wydawata si¢ przekonana, ze czas studiow musi
by¢ czasem spedzonym efektywnie. Takie podejscie potwierdza np. fragment,
w ktorym opisywata chodzenie na wyktady jako strate czasu. Nawet jezeli wyktad
byt dla niej nieciekawy i nic z niego nie wyniosta, to i tak starata si¢ na niego
chodzi¢, aby uspokoi¢ wlasne sumienie 1 sama siebie przekonac, ze aktywnie
si¢ rozwija:

Nie no, ja mam strasznie duze poczucie straty czasu. Nawet jesli na tym wyktadzie nie ma

jego materialow w internecie (bo nie udostgpnia), to ja moze na pierwsze 15 minut bedg stu-

cha¢, a potem totalnie odptywam, tylko si¢ przekrgcam z boku na bok. Mam wrazenie, ze to,
ze ja tam jestem, daje mi tylko satysfakcje, ze ja tam posztam i ze niby co$ z tego wyniosg,
ale jak wracam do domu i pytam, o czym byt ten wyktad, to nie jestem w stanie powiedzie¢.

Agata przyznawata, ze nie ma konkretnego planu (np. pracy w obszarze
zainteresowan), jej strategia wydawata si¢ ogranicza¢ do unikania bezrobocia
i deklaracji, ze nie przeszkadza jej potencjalna praca biurowa. Podkreslata to
szczegoblnie pod koniec wywiadu, odpowiadajac na pytanie o marzenia dotyczace
przysztosci:

To jest bardzo cigzkie pytanie, bo nie mam marzen z tym zwigzanych. Tak jak na to patrze,
to po moich studiach, wszyscy si¢ $mieja, ale mozna zosta¢ ksiggowa i mozna bardzo duzo
zarabia¢ ($Smiech) i tak jest to praca biurowa. Naprawdg nie wiem, zrobi¢ w ten sposob,
ze przyjrzg si¢ ofertom pracy, na ktore bedg mogta zaaplikowaé z moimi studiami i moim
doswiadczeniem. I moja ciocia, ktora tez pracuje w biurze (z liczbami), tez wyszto w ten
sposob, ze zaaplikowata z jej kwalifikacjami, i po prostu tam trafita. To nie jest tak, ze ja
chceg jakie$ konkretne stanowisko i cheg robi¢ jakas konkretna prace. Tak naprawdg po takich
studiach, na ktorych jestem, to bardzo szeroka gama pracy jest. Oczywiscie biurowa, ale
mimo wszystko.



146 PAWEL ZALEWSKI

Ten fragment wydaje sig trafnie okresla¢ podejscie 0sob stosujacych strategie
adaptacyjna, w ramach ktorej mtode osoby zakotwiczaja swoje plany w terazniej-
szo$ci, jednoczesnie podejmujac proby kreowania krotkotrwalych i niestatych
planow przysztosciowych. Agata wpisywala si¢ w t¢ dyskursywna strategig,
deklarujac, Ze nie ma szczegdtowego planu na przyszle zatrudnienie, nie wspo-
minata tez o innych aspiracjach. Agata byta przekonana, ze uzyskawszy szeroki
zakres kompetencji, bedzie miata swobodg przebierania w ofertach i wyboru
miejsca pracy pod swoje (jeszcze niezdefiniowane) preferencje.

W narracji Agaty orientacja praktyczna zrownuje si¢ z orientacja dyskur-
sywna. Cho¢ studentka nie zadeklarowata szczegotowego planu zawodowego,
jej interpretacja wymagan rynku pracy oraz jej nastawienie do pracy biurowej
ukazuja, ze starala si¢ kierowa¢ wlasna przysztoscia zawodowa choc¢by poprzez
poszukiwanie stazu, pracy w trakcie studidéw czy planowanie wyjazdu na wymiang
zagraniczng. Opisywata praktyki, ktore podejmowata, aby realizowac orientacje
dyskursywna.

Agata kolonizowala przysztos¢, dysponujac wiedza, zar6wno praktyczna, jak
i dyskursywna, ktore odnosza si¢ do siebie wzajemnie. W jej trajektorii eduka-
cyjnej podkreslony byt watek kalkulowania ryzyka, a podjgcie studiéw na finan-
sach i rachunkowosci byto warunkowane potrzeba ucieczki przed bezrobociem.
Bezpieczenstwo ontologiczne dawaty Agacie historie zawodowe najblizszych:
rozmowy z matka oraz ojcem o przysztym zawodzie, historie brata oraz ciotki,
ktorzy z sukcesem uzyskali zatrudnienie po skonczeniu kierunkow ekonomicz-
nych. W narracji Agaty kolonizacja przysztosci byla kontynuacja jej trajektorii
edukacyjnej. Kolonizujac przysztos¢, Agata dazy do zdobycia zatrudnienia.

ARTUR - STRATEGIA PRZEWIDYWALNOSCI:
STUDIA JAKO DOPELNIENIE PRACY ZAROBKOWEJ

W trakcie przeprowadzania wywiadu Artur miat 19 lat, byt studentem pierwszego
roku technologii energii odnawialnych w Szkole Gtéwnej Gospodarstwa Wiej-
skiego. Mieszkat w jednej z podwarszawskich miejscowosci. O obojgu rodzicach
moéwil, ze nie posiadaja wyksztatcenia wyzszego.

Wspominajac okres szkoty podstawowej, Artur deklarowal, ze jego mama
pchata go w kierunku medycyny, bo chciata mie¢ lekarza w rodzinie. To obja-
wiato si¢ np. przekonywaniem go do zainteresowania si¢ biologiczna czgscia
przyrody. Odtwarzajac to wspomnienie, Artur wskazat: trzymatem sie tego, co
mi tam w glowie Swita, nie tego, w co mnie rodzice chcq wpychaé. Jego chec
niezaleznego podejmowania decyzji pojawiata si¢ w relacji z rodzicami takze p6z-
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niej, na etapie wyboru studiow. Podkreslat tez, ze w podstawowce nie lubit zajge
artystycznych, cho¢ bardzo lubit technikg — wykorzystywanie pisma technicznego,
robienie rysunkow technicznych. To zainteresowanie wynikngto z obserwowania
ojca, ktory zawsze cos robit, pracowat i robit tym podobne rzeczy, to ja zawsze
mu towarzyszytem. Rozwdj w obszarze technicznym byt jednym z definiujacych
watkow jego trajektorii edukacyjne;j.

Po podstawowce Artur trafit do gimnazjum sportowego, do klasy zrozszerzona
matematyka oraz WF-em. Z tego okresu pamigtat rozwijanie kompetencji matematycz-
nych. W efekcie zdat do podwarszawskiego liceum do klasy o profilu matematyczno-
-fizycznym. Cho¢ na etapie wyboru szkoty $redniej nie rozwazat pojscia do techni-
kum, w trakcie wywiadu podzielit sig refleksja, ze mogtaby to by¢ lepsza decyzja.
W liceum ugruntowala si¢ jego postawa wobec przedmiotéw humanistycznych,
ktore zaczal postrzegac jako niepraktyczne. Przyktadowo jezyk polski sprowadzat
do uczenia niepotrzebnej analizy klasycznej literatury zamiast nauki przydatnych,
zyciowych umiejgtnoscei takich jak gramatyka, interpunkcja, pisanie listow, felieto-
now itp. W efekcie wezesniejszej alokacji zasobow w uczenie si¢ matematyki oraz
angielskiego na maturze zdat jedynie te dwa przedmioty na poziomie rozszerzonym.

Jego motywacja do pdjscia na studia nie byta wysoka, szczeg6lnie ze jego
rodzice — cho¢ zachgcali go do studiowania — zadeklarowali, ze zaakceptuja kazda
decyzjg, ktora podejmie. Ostatecznie Artur zdecydowat sig aplikowac na studia,
stawiajac warunek, aby byty one dla niego czyms interesujacym oraz przydatnym:

Plottem, troche na silg, to myslenie o studiach. Tez zastanawiatem sig, czy w ogoéle iS¢ na stu-

dia. Gdzies$ tam zwycigzyly te mysli [...] i poszedtem na te studia. I gtdéwnie to myslenie i pa-

trzenie na ten kierunek, Zeby to bylo cos, co mnie interesuje i cos, co bedzie jakos przydatne.

To ostatnie kryterium — przydatno$¢ — silnie uwidaczniato si¢ w jego dalszej
narracji. O wyborze kierunku studiow mowil, ze byta to chfodna kalkulacja. Przed
podjeciem decyzji zapoznawat si¢ z programem studiow i z opisami zaje¢, roz-
mawiat takze z sasiadem, ktory konczyt inny kierunek na tym samym wydziale.
Zalezato mu na podjgciu $wiadomej decyzji. Poszukiwat czegos przysztosciowego
i praktycznego:

Jest to co$, co wiem, ze bedzie miato superpraktyczne zastosowanie. [...] Szczerze to si¢

tego tak dosy¢ uczepitem, bo uznatem, ze okej, to jest taka opcja, ktora mnie interesuje. Nie

chciatem mie¢ zadnego zapychacza w formie logistyki czy ekonomii i uznatem, ze to jest to.
Mam pod to matury, ktére bgda wystarczaty, ktore dadza mi jakie$ fajne mozliwosci.

Z jednej strony Artur widziat podjety kierunek studidw jako poszerzanie wie-
dzy, ktora posiadt na poprzednich etapach edukacyjnych. Z drugiej strony pomyst
studiowania technologii energii odnawialnych byt efektem jego dotychczasowe;j
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pracy — technika liniowego. Na podstawie tego do§wiadczenia zawodowego ba-

dany miat nadziejg na ptynne przejécie do branzy projektowania oraz montazu

systemow fotowoltaicznych:
Mysle, ze duza role w moich studiach odegrato to, Ze pracujg, jako technik linowy, myjg okna
w wiezowcach i tak dalej, a chcg sig przerzuci¢ na montaz fotowoltaiki, na serwisowanie
turbin. [...] Zdecydowanie moja wymarzona praca bedzie projektant albo wykonawca syste-
mow fotowoltaicznych, tych systeméw turbin wiatrowych, a jednocze$nie mie¢ mozliwosé
pracowania przy tych klinach, ktére mnie interesuja — wigc polaczenie jakiej$ pracy projek-
tanta lub konserwatora z linami i zakres wiedzy zwiazany z tym, czego si¢ dowiedzialem na
studiach. Jesli uda sig to potaczy¢, to bedzie super.

Artur prezentowal pragmatyczne podej$cie do studiowania. Od studiow
oczekiwat uzyskania kompetencji przydatnych w jego obszarze zawodowym,
jak réwniez nawiazania kontaktow w branzy:

Miatem nadziejg, ze taki a nie inny kierunek pokaze mi jakie$ fajne mozliwosci, pozwoli
zawigza¢ znajomosci z ludzmi, ktdrzy w tym siedza.

Wierzyt, ze jego dotychczasowe doswiadczenie zawodowe oraz zrealizowane
studia w przysztosciowej branzy pozwola mu by¢ konkurencyjnym na rynku pracy:
Wiem, ze z grubsza $wiat stara si¢ zmierza¢ w t¢ strong, wige jezeli kto$ szuka czegos, co
w przysztosci bedzie miato jakie$ zastosowanie, a jednoczesnie jest mato ludzi o tym wy-

ksztatceniu — bo takich ekonomistoéw i logistykow jest dosy¢ duzo. To z tego powstanie takie
waskie grono specjalistow, grupa, ktora bedzie na topie, ktora bedzie potrzebna.

Wazniejsze od studiowania byty korzysci ze studiowania. W jego narracji
waznym watkiem byto ,,bycie w srodowisku”. W jednym momencie opowiadat,
ze byt cztonkiem miedzynarodowej organizacji skupiajacej technikow linowych,
dzigki ktorej miat dostep do standardow i opiséw technik pracy. W innej czegsci
wywiadu opowiadal, ze bardzo wazne bylo dla niego zdobywanie jak najwigkszej
liczby uprawnien i odbywanie kolejnych kurséw:

Wtasnie uprawnienia do pracy na linach, migdzynarodowe, wszelkie kursy pierwszej pomo-
cy i takie rzeczy, ktore zaprocentuja, a jak nie, to same z siebie dadza mi pracg.

Narracjg Artura mozna przyporzadkowac do strategii przewidywalnosci, jako
ze wyrozniata go konkretna wizja przysztej pracy, warunkujaca dotychczasowe
oraz antycypowane wybory. W typologii Brannen i Nilsen [2002] strategia prze-
widywalno$ci nalezata do przyktadow traktowania zycia jako projektu. Orientacja
dyskursywna dotyczaca przysztosci byta u Artura zakorzeniona w dotychczasowe;j
praktyce zawodowej. Byta to opowies¢ o przechodzeniu od zawodu technika
linowego do wyksztalconego eksperta od projektowania i montowania systemow
fotowoltaicznych, a jednocze$nie o pogodzeniu zainteresowan z praca zarobko-
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wa. Potwierdza to wniosek Lundqvist [2020], ze orientacja dyskursywna jest
efektem dazenia do uzyskania balansu pomigdzy zainteresowaniami a rozwojem
kompetencji przydatnych w przysztej pracy.

W narracji Artura wida¢ nastawienie na rozwijanie i poglgbianie wlasnych
umiej¢tnosci. Opowiadat nie tylko o dotychczasowym rozwoju kompetencji
zawodowych (np. dotaczenie do migdzynarodowej organizacji), ale wyrazat na-
dziejg, ze bedzie miat okazj¢ naby¢ nowe kompetencje czy uprawnienia w trakcie
studiow. To orientacja praktyczna spojna z orientacja dyskursywna.

Analiza tego przypadku $wiadczy o tym, ze Artur mial wyraznie okreslony
plan swojej przysztosci. Jednakze w jego narracji pojawialy si¢ pgknigcia. Ogolna
zasada, wyrazona przez niego w odpowiedzi na pytanie o oczekiwania wobec
pierwszej sesji egzaminacyjnej, strescita si¢ w nastgpujacej frazie: podchodze
bardzo spontanicznie [...] — czy bedzie dobrze, czy bedzie zle. Zobacze, co
zycie przyniesie. W podobnym tonie wypowiadat si¢ o studiach magisterskich:
chciatbym miec¢ czas na te decyzje, wiedziec, jak si¢ w tym odnajduje. Jesli tak,
to pojde na magisterke, jak nie, to znajde sobie inng droge. Ta ostatnia wypo-
wiedz szczegolnie uwidacznia pewien paradoks w narracji Artura — cho¢ jego
plan zawodowy byl precyzyjny, jego ogolne podejscie do zycia zakotwiczone
byto w terazniejszosci. Czym innym wydaje sig strategia rozwoju zawodowego,
a czym innym ogolne podejscie do przyszlosci. To potwierdza wczesniejsze
obserwacje, ze narracje mtodziezy moga by¢ pelne paradoksow, ktore stawiaja
pod znakiem zapytania sensownos$¢ uzywania kategorii z obszaru rozszerzonej
terazniejszosci lub zycia jako projektu [Woodman 2009, 2011].

Wyjsciem z tej putapki jest zastosowanie koncepcji kolonizacji przysztosci.
Wida¢, ze oczekiwania Artura wobec przyszlosci byty spdjne z opowiedziang
przez niego trajektoria edukacyjna. Z jednej strony Artur wydawat si¢ urefleksyj-
nia¢ planowanie przysztosci zawodowej, zakotwiczajac swoje decyzje edukacyjne
w dotychczasowych doswiadczeniach zawodowych. Szczegotowy pomyst na
$ciezke zawodowa $Swiadczy o tym, ze mial rozwinigta Swiadomos¢ praktyczna,
ktora racjonalizowat za pomoca $wiadomosci dyskursywnej. Z drugiej strony
wydaje sig, ze bezpieczenstwo ontologiczne — wobec wielu mozliwosci — dawato
mu paradoksalnie oparcie oczekiwan wobec przysztosci o terazniejszo$¢. Obja-
wiato si¢ to podejsciem do zycia na zasadzie carpe diem —zobacze, co przyniesie
zycie; ewentualnie znajde sobie inng droge, jezeli dotychczasowe plany nie bgda
mozliwe do realizacji lub ich realizacja przestanie go interesowac. Rozumiany
jako kolonizacja przysztosci, ten paradoks stat si¢ czgscia strategii planowania
zycia przez Artura. To jeden ze sposobéw poznawczego radzenia sobie z wieloscia
wyborow edukacyjno-zawodowych.
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Opisane w artykule badania wpisuja si¢ w argumentacje Woodmana [2011] i Lun-
dqvist [2020], ktorzy wskazywali, ze mtodzi ludzie nie postrzegaja przysztosci
ani jako rozszerzonej terazniejszosci, ani jako projektu. Zamiast tego w pewnych
obszarach moga planowac przyszto§¢ bardzo wnikliwie, a w innych prawie weale.
Nieuwzglednienie w analizach tej pozornie wykluczajacej si¢ tendencji tworzy
niekompletny obraz mtodych ludzi jako tych, ktorzy r6znia si¢ stopniem zaanga-
zowania w interakcje z przysztoscia [Brannen, Nilsen 2002; Devadason 2008].
W artykule wskazuje, ze nawet osoby deklarujace wysoki poziom niepewnosci
wlasnych planéow podejmuja praktyki tworzace zindywidualizowane strategie
przyszto§ciowe w oparciu o zainteresowania, doswiadczenia czy interpretacje
wymagan dotyczacych rynku pracy, ktore sa dodatkowo spdjne z ich narracjami
odnoszacymi si¢ do wezesniejszych doswiadczen edukacyjnych.

Opisane przeze mnie badanie wprowadza operacjonalizacje kolonizacji
przyszto$ci w kontekscie badan nad orientacjami przysztosciowymi mtodziezy.
Do tej pory w literaturze, takze polskojezycznej, dominowaty podejscia przy-
dzielajace mtodziez do konkretnych typow zaleznych od ich postaw dotyczacych
przysztosci [Anderson i in. 2005; Brannen, Nilsen 2002; Brooks, Everett 2008;
Devadason 2008; Mrozowicki, Karolak, Krasowska 2018; Stachyra-Sokulska
2019]. Poszukujac napie¢ pomiedzy trajektoria edukacyjna mtodych dorostych
a ich orientacjami przysztosciowymi, proponowana w artykule koncepcja kolo-
nizacji przysztosci, wzorem badan Woodmana [2011], zwraca uwagg na czgsé
dyskursywna i praktyczna orientacji przysztosciowych, rozszerzajac je o kontekst
bezpieczenstwa ontologicznego.

Proba ztozona z 0s6b z topowych uczelni moze wzmacnia¢ ukryte zatozenia
teorii Giddensa, ktora czesto krytykuje si¢ za zbyt duzy nacisk na sprawczosé
jednostek [King 1999] czy racjonalnos¢ wyboréw [Adams 2003]. Zarzuca sig
jej zachwyt nad neoliberalnym wyzwoleniem poprzez konsumpcj¢ i ignorowanie
wplywu, jaki polityka oraz ekonomia maja na dzialania jednostek [King 1999].
Studenci oraz studentki topowych uczelni w Warszawie na pewno naleza do
uprzywilejowanej czesci spoteczenstwa, stad trudno byto znalez¢ wsrdd nich
osobg, ktora nie miataby zapewnionego wsparcia ekonomicznego wtasnej rodzi-
ny. Ciekawa kontynuacja zaprezentowanych badan bytaby proba zastosowania
koncepcji kolonizacji przysztosci do badania biografii mtodziezy zdeklasowanej
lub o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym.

W artykule nie podejmuj¢ proby przesledzenia klasowego uwarunkowania
orientacji przyszto$ciowych, poniewaz w badaniu nie skupiano si¢ na uwarunko-
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waniach klasowych, nie pytano 0s6b badanych o podanie kompletnych informacji
dotyczacych miejsca pochodzenia, wyksztalcenia, zawodu lub zarobkow rodzi-
cow. Wigksze znaczenie przypisano badaniu trajektorii edukacyjnych, w ktérych
pewne charakterystyki (np. wyksztatcenie czy zawdd rodzicow) pojawialy si¢
jako informacje kontekstowe. Przyszte badania dotyczace kolonizacji przysztosci
w kontekscie trajektorii edukacyjnych moga skupi¢ si¢ na reprodukcji klasowej
orientowania si¢ na przysztos¢. W zakresie artykutu nie lezata tez analiza uwa-
runkowan zwiazanych z plcia. Jednakze warto pamigtac, ze nadal w krajach
globalnej Pénocy notuje sig nierownos$¢ 1ol spotecznych, szczegolnie w dostepie
do niektorych $ciezek edukacyjnych, ktore stereotypowo przypisywane byty do
konkretnych plci. Ten watek wymaga dalszej eksploracji.

Wnhioski z artykulu moga by¢ szczeg6lnie przydatne dla osob zarzadzaja-
cych edukacyjnymi politykami publicznymi z zakresu szkolnictwa wyzszego,
szczegolnie w kontekscie wysokich wskaznikéw wypadania (ang. drop-out) ze
studiow na pierwszym roku. Biorac pod uwage wysokie wskazniki skolaryzacji,
nic dziwnego, ze mtodzi doro$li zmieniaja swoje plany, porzucajac studia na
rzecz innych aktywnosci, ktore wydaja im si¢ bardziej atrakcyjne z perspek-
tywy ich poprzednich do§wiadczen. Studia nie musza by¢ jedynym sposobem
kolonizowania przysztosci. Z perspektywy zarzadzania akademia szczegdlnie
warte uwagi beda osoby wypadajace z konkretnej uczelni lub z konkretnego
kierunku, ktorych doswiadczenia i przemys$lenia moga wzbogaci¢ konstrukcje
procesu studiowania. Wnioski z badania wskazuja, ze studentom i studentkom
pierwszego roku licencjatu nalezy zapewni¢ mozliwo$¢ przetestowania roznych
kierunkow studiow, ktorymi potencjalnie moga by¢ zainteresowani obok swojego
kierunku prymarnego.
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COLONISING THE FUTURE: FUTURE ORIENTATIONS
IN THE NARRATIVES OF YOUNG ADULTS STUDYING IN WARSAW

Abstract

The discussion between proponents of the extended present and advocates of the concept of life
as a project, taking place at the intersection of educational sociology and youth sociology, has fo-
cused on exploring the time perspective in which young people perceive their future. However, in
recent years it has been increasingly pointed out that this approach makes it difficult to study future
orientations, which may be planned in detail in one area and not thought through in another. The
potential to reconcile the two approaches is instead shown by A. Giddens’ concept of colonizing
the future, presented in this article. The narrative analysis of three selected cases from among the
45 narrative interviews with a list of semi-structured questions conducted with first-year male and
female undergraduate students at selected Warsaw universities, allowed for the reconstruction of the
educational trajectories of the research participants and the ways in which they perceive the future
in relation to their decision to continue their education at the university level. The results of the
analysis indicate that the study of future orientations should attempt to identify three components:
discursive consciousness, practical consciousness, and ontological security, which make it possible
to interpret young adults’ future orientations in the context of their educational trajectories. The
practical application of these findings for public policy in higher education would be to enable
young adults to explore related educational pathways.

Keywords: educational sociology, youth sociology, colonisation of the future, future
orientations, young adults, educational trajectories



